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Resumo : O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas ¢ um documento publicado em
1998 pelo Ministério de Educacdo e do Desporto, através de sua Coordenacao Geral de Apoio as Escolas
Indigenas, documento que tem como objetivo a discussdo e orientacdo didatica junto a professores indigenas
e assessores nao-indios na construgdo e elaboragdo de praticas escolares em conjunto com as sociedades
indigenas do Brasil. Este texto analisa criticamente o conteido especifico ao Ensino de Historia e sua
perspectiva para os povos indigenas.

O documento intitulado Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, logo em
suas primeiras paginas, afirma que ndo tem a pretensdo de ser um modelo ou uma receita (e
acreditamos que realmente ndo o seja) para o fazimento de escolas indigenas ou projetos escolares
pertinentes a estes grupos, seu objetivo € dotar a politica escolar indigenista — em especial junto as
secretarias municipais e estaduais de ensino — de minimos referenciais politicos e pedagogicos. O
texto tem o inegdvel mérito de consolidar esta discussdo em niveis oficiais, destacando da letra
morta da lei o direito dos povos indigenas a uma escolarizacdo especifica e construida em seu
proprio contexto educativo, tratando com respeitosa cautela a riqueza cultural dos diversos povos
indigenas do Brasil.

Publicado na esteira dos Parametros Curriculares Nacionais, o Referencial Curricular
Nacional Para as Escolas Indigenas, em seu capitulo relativo ao ensino de Histéria — area do
conhecimento que sera analisada especificamente - carrega a mesma marca historiografica dos
PCNs: uma proposta pautada na Segunda Geracao dos Annales que, se traz a vantagem de permitir e
promover o trabalho com distintas fontes historicas, o que ¢ fundamental para se pensar a
historicidade indigena, também alimenta uma opg¢ao pela perigosa longa duragdo, a temporalidade
das permanéncias, possibilitando a constru¢ao de uma historia pouco combativa.

O capitulo referente ao ensino de Historia inicia sua explanacdo elaborando algumas
perguntas que, segundo o texto, seriam fundamentais para a formacdo do professor de Historia

indigena:



O que ¢ Historia? Quais as relagdes entre o conhecimento histoérico produzido por
estudiosos e o ensino de Historia? Por que a Historia faz parte do curriculo escolar?
Qual importancia da sua aprendizagem na formag¢do do aluno? Qual o papel do estudo
da Historia na relagdo que os alunos estabelecem com a sua sociedade e com outros

povos do presente e do passado (MEC, 1998: 195).

Respondendo a primeira questao posta, o documento, define o que seria Historia: “(1)
tudo o que realmente aconteceu, envolvendo a acdo humana e (2) um campo de produgdo do
conhecimento” (MEC, 1998: 195).

Através desta defini¢do, pode-se ler que, desde o seu enunciado, a Histéria nao € vista
ou entendida como um instrumental tedrico que permite avaliar e promover transformacgdes, ou, ao
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menos, esta caracteristica ndo esta privilegiada neste enfoque. Mas, como “um campo que de
producdo de conhecimento”, e contextualizagdo do aluno frente a outras sociedades humanas e
periodos historicos.

Ao discutir a categoria Tempo o RCNEI confirma sua énfase no estudo das relagoes entre

determinados acontecimentos historicos em detrimento de uma reflexdo mais politica:

Para os historiadores, ¢ importante estabelecer quando um fato aconteceu para
compreender suas relagdes com outros fatos. Assim, podem caracterizar e
distinguir: 1) os contextos histéricos em que se ddo essas relagdes entre os
acontecimentos; 2) as transformagdes da realidade social ao longo do tempo; 3) a
continuidade ou a interrupgao e retomada de um modo de vida, de acdes e de lutas

sociais promovidas por individuos, grupos ou povos. (MEC, 1998:195)

Esta énfase nas relacdes historicas, na importancia de saber contextualizar-se historicamente

e, consequentemente postar-se perante as coisas do mundo, repete-se amiude em todo o texto:

Atualmente, dependendo do contexto de cada escola, € preciso repensar que tipo
(s) de identidade (s) estd sendo formada através do curriculo escolar, e qual a sua
importancia para cada realidade social. Nesse sentido, no estudo da Historia,
dependendo das escolhas pedagogicas feitas pelo professor, pode-se possibilitar aos
alunos refletirem sobre seus valores e suas praticas cotidianas e relaciond-los com
as problematicas historicas de seu grupo, de sua localidade, de sua regido e da

sociedade nacional e mundial.(MEC, 1998: 197)



Segundo o RCNEI, o que se prioriza na formagdo dos alunos ¢ capacidade destes
entenderem-se enquanto seres histdricos, agu¢ando a possibilidade de sentirem-se integrantes da
grande epopéia humana na medida que sdo resultado de um processo que ¢ igual ou diferente de
outros grupos ¢ coletividades. Em nenhum momento o texto, a sua proposta historiografica,
privilegia a a¢do, o conhecimento histérico como lugar de revolugéo, de transformagédo. E como se o
conhecimento tivesse um fim em si, como se o papel da Historia (e do historiador) fosse apenas
produzir e armazenar conhecimento quase que em seu estado puro. Nao se trata de um conhecimento
para a agdo, mas para a constatagdo, a fim de reforgar um sentimento de pertencimento ao mundo.
Um sentimento que ¢ importante para a formagao identitdria de qualquer grupo, mas nao deve
justificar-se por si mesmo.

Ao reduzir o saber histdrico a constru¢ao e reconhecimento de identidade, ndo se compreende
as possibilidades deste mesmo saber enquanto “mar revolto”, enquanto instrumento de
transformagao e superagdo. Pois, ao optar pelo reconhecimento como forma de aproximacao ente o
passado e o presente a partir da relagdo entre os personagens do passado e os alunos nao ha um
amadurecimento para outro tipo de olhar, que considere os homens em relagdes sociais mais
ampliadas, em grupos ou classes que tenham alguma identidade social ou sécio-econdmica. A
diluicao das relacdes sociais dos nossos antepassados estd garantida pela perspectiva do
individual, das permanéncias ou transformag¢des nas acdes particulares que nos fazem homens,
mas ndo sujeitos histéricos na concep¢do marxista, por exemplo, do homem construtor de um
edificio histérico e conseqlientemente construtor de si mesmo. A posi¢do desse sujeito preso
nas a¢des cotidianas é, geralmente, a do homem resultado, prisioneiro neste edificio. Nos
Referénciais, a historicidade do ser humano estd posta pela permanéncia muito mais que pela
transformacdo e, quando esta aparece no texto, geralmente encontra-se vinculada a agdes
individuais. Tais mudangas parecem menos a ag¢do consciente do homem do que a
reorganizacdo das acdes movidas por for¢cas ndo muito explicitas, afinal, o aluno, estudando
essa Historia percebe o que ¢ igual e o que difere de seu antepassado mas nao toma
necessariamente uma atitude ou sente-se movido a isso. Essa Historia ndo o convida a agir,
mas a perceber permanéncias e transformagdes. Compara e constata. Entende-se historico por
perceber que um percurso temporal trouxe resquicios para sua vida cotidiana daquilo que era a
vida cotidiana de homens em outros tempos e espagos.

O Referencial, ao contrario, ao discutir sobre as possibilidades de conhecimento que o

trabalho com o Curriculo de Histdria poderia trazer aos alunos, ¢ enfatico em afirmar que sua



principal contribui¢do histdrica ¢ justamente permitir a reflexao sobre as “diferengas e semelhangas”

de um grupo para o outro:

O Curriculo de Historia, combinado com outras areas de conhecimento, ira

permitir que os estudantes reflitam sobre:

a) as diferencas e as semelhancas entre o modo de vida de seu povo e de outras
sociedades;

b) a permanéncia de obra, de modos de viver e de pensar de outras épocas no presente
e suas transformagdes no tempo;

¢) confrontos, contatos e identidades construidas por seu povo nas relacdes com o0s
grupos e povos do presente e do passado; e

d) os compromissos e motivacdes que levam & participacdo ativa da construgdo do

cotidiano e da realidade histérica. (MEC, 1998: 200).

A referéncia a “participacdo ativa da constru¢cdo do cotidiano” refor¢a nossa argumentacao
sobre o descolamento da totalidade em favor do fragmentario e particular, pois, mesmo que haja
referéncia ao conhecimento histérico como constru¢do o seu limite ¢ o espago do cotidiano na
perspectiva do individuo que o vivencia. Nesse sentido, ao abandonar o conceito de totalidade
enquanto ferramenta fundamental para a transformacao da realidade e focalizar o homem apenas nas
suas relagdes cotidianas (bem a gosto da Nova Histdria), em recolocé-lo nas malhas mais gerais e
mais largas da estrutura sdcio-econdmica, possibilita a desmaterializagdo desse homem como sujeito
historico em inumeros personagens determinados por uma impossibilidade de reconhecimento

enquanto grupo social, enquanto classe social.

A proposta historiografica do RCNEI em apostar na comparagdao como forma de se entender
e apreender Historia, mereceu um subtitulo no corpo do texto, denominado A Importancia da

Comparagdo, no qual, novamente, se refor¢a esta opg¢ao:

Na historia, ¢ importante estudar o modo de vida de sociedades diferentes. O
estudante pode reconhecer, nas diferengas, aquilo que ¢ especifico de seu povo. O
estudo da historia de sociedades que, de alguma modo, compartilham com seu
problemadticas o elementos culturais comuns, também pode ser interessante. Neste
caso, o aluno pode projetar as suas vivéncias cotidianas em diferentes tempos e

espacgos (MEC, 1998: 203).



Nao se questiona a importancia da comparagdo na constru¢ao do conhecimento histérico,
entendemos que ela ¢ fundamental em qualquer concepcao historiografica, o grande porém deste
documento ¢ que ele ndo ousa a avancar além disto. E ficamos nos perguntando, qual a
operacionalidade deste conhecimento historico acumulado, elaborado e produzido por alunos de
povos conquistados por uma economia e sociedade absolutamente hegemdnicas? Afinal, para além
da constatagdo da diferenga ¢ fundamental para a formagdo de sujeitos historicos a possibilidade de
estabelecimento de relacdes e andlises que considerem a contradicdo, movimento em que a
comparacao ¢ seu primeiro momento € ndo um fim.

Hé que se pensar em como o ensino de Historia proposto pelo mundo ndo-indio, em conjunto
com o saber tradicional de um determinado grupo, possa contribuir para a busca da autonomia deste
mesmo grupo — caso contrario, ndo passard de um exercicio puramente intelectual, ou a manutencao

de um exercicio de dominagao.

Afirmar que nenhum povo estd excluido da histéria (...) € afirmar que cada povo
tem o direito a um devir que lhe seja proprio. Um devir que, portanto, ndo seja
definido de fora, por outros, através de nogdes-armadilhas como a aculturagdo ou o
subdesenvolvimento, todas contaminadas por imperialismo econdmico e cultural.
Para definir esse devir, cada povo tem direito a um passado que lhe € proprio, e tem
necessidade dele. Mas quem exerce esse direito e quem afirma essa necessidade —
simultaneamente — de futuro e passado? (...) Mais uma vez, como definir a ligacao
entre o saber intelectual, mesmo os de boa vontade, e as lutas populares? Se ndo se
chega a essa questdo, a pluridisciplinaridade ndo passa de um jogo de saldo para
os fabricantes de cursos e tecnocratas da pesquisa cientifica. (CHESNEAUX,
1995: 183).

O ensino de Historia deve ser espaco privilegiado de embate e transformacao, de reafirmagao
de projetos politicos para as diversas sociedades indigenas em seu confronto cotidiano com as
amarras hegemonicas da cultura ndo-india, o que deve ser perseguido no momento em que se langa
mao de um determinado referencial tedrico. Na dire¢ao do que afirma Chesneaux, o discurso pela
diversidade étnica e cultural passa ser puro jogo de salao ja que tal diversidade nao esta orientada
para as reais transformac¢do necessarias a dignidade e sobrevivéncia desses povos, ou seja, limita-se a
ser um objetivo em si € como se isso por si sO garantisse o €xito de seus projetos historicos. Ainda

que o RECNEI aponte para saberes historicos que “podem existir aqueles que contribuam para a



constru¢do e consolida¢do da historia das lutas politicas dos povos nativos pela reivindicacdo do
direito a diversidade étnica e cultural e a cidadania na sociedade brasileira”(MEC, 1998: 200), isso
ndo passa de uma nocao-armadilha contaminada pelo conceito de que a cidadania brasileira ¢ o justo
modelo de sujeito historico para os indigenas. Uma padronizacdo cultural e econdomica que, com
certeza, nao da conta da real diversidade dos 240 povos do Brasil.

O RCNEI, de maneira explicita, ignora quase que por completo o ensino de Historia e a
propria Histéria como possibilidade de mudanga; esta tendéncia se cristaliza nos Temas de Estudo
sugeridos aos professores indigenas (Modos de Viver, A Historia do nosso Povo, O Direito a Terra e
a Cidadania e A Historia de Outros Povos), dos temas propostos, dois tem como objetivo uma
histéria comparativa e apenas um, ao menos em seu titulo, promete uma histéria mais critica e
reflexiva acerca da atual situagio destes povos em seu contexto politico na sociedade no-india.’

Porém, em seus objetivos 1é-se:

A proposta ¢ que se estude:

. a luz dos direitos coletivos, o que é particular de sua comunidade e o que faz o
seu povo diferente dos outros povos,

. as relagdes que a sua comunidade mantém com sociedades indigenas vizinhas,
com o Estado e com outros povos indigenas do Brasil e das Américas, tanto nos
dias de hoje como em outras épocas. Pode-se escolher alguns povos para
caracterizar suas particularidades e desenvolver debates sobre suas diferencgas e
semelhangas, considerando as lutas e conquistas legais; e

. 0s primeiros povos da América, as teorias de como chegaram ao continente, de
onde vieram, como sdo desenvolvidas as pesquisas no sitios arqueoldgicos e os
documentos que os cientistas utilizam para conhecer o modo de vida de povos que
ja desapareceram. (MEC, 1998: 214)

Preocupa-se em estudar o que ¢ “particular de sua comunidade e o que faz seu povo diferente
dos outros”, em desenvolver debates sobre “diferengas e semelhancas™ e, por fim, em reconhecer
“modos de vida de povos que ja& desapareceram”. Nos conteudos e objetivos didaticos que
encontramos, porém, algumas referéncias a formagao de sujeitos criticos e atuantes, quando o texto
afirma que tem por finalidade “debater e organizar o conhecimento adquirido e propor sugestdes
para os problemas enfrentados por seu povo e pelos demais povos indigenas, por meio de conversas,

desenhos, mapas, painéis e textos”.(MEC, 1998: 214) A reacdo as condi¢des do cotidiano ndo



bastam para um projeto de sociedade, pois o particular sé pode ser entendido e transformado
enquanto elemento de uma totalidade.

A opcdo por uma histéria pautada nos tempos da longa duragdo, nas diferencas e
semelhancas entre as diversas sociedades e seus cotidianos, aparece de maneira clara nos outros

temas de estudo:

Pode, ainda, estudar os instrumentos de trabalho, como sdo feitos ou adquiridos,
qual o material utilizado, como sdo obtidos os materiais, como as pessoas
aprendem a fazé-los. Pode, também, estudar os trabalhos de outras épocas ¢ as

transformagdes e as permanéncias ao longo do tempo”.(MEC, 1998: 206)

“(...) o professor pode, entdo, realizar, com seus alunos, estudos sobre estas
relacdes com os ‘outros’ que se apresentam como ‘estranhos’, ‘diferentes’, mas que
estdo proximos, que estabelecem algum tipo de convivéncia ou que interferem nos

acontecimentos da sua comunidade”.(MEC, 1998: 215)

“(...) reconhecer as permanéncias ¢ as mudangas nas relagdes entre a sociedade

nacional, o Estado e as comunidades indigenas. (MEC, 1998: 217)

Curiosamente, o texto do Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas ignora a
principal reivindica¢do dos proprios professores indigenas, reivindicacdes estampadas nos mesmos
Referenciais em forma de citagdes, como fala do professor Bruno Kaingang, que em seu parecer
sobre os Referenciais afirma a necessidade de uma Historia militante e que aponte novas formas de

atuacdo e transformacao politica:

Quero que seja incluido como objetivo:

Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solu¢des, conhecendo
formas politico-institucionais e organizacdes da sociedade que possibilitem novas
formas de atuagao.

E neste questionamento que alunos e de modo geral as pessoas daquela comunidade
vao tornar-se sujeitos capazes de atuarem na transformagao da sua realidade e ter uma

compreensdo maior dos problemas que as comunidades enfrentam. (MEC, 1998: 200)



E este objetivo ¢ justamente o que o RCNEI relativo ao ensino de Historia ndo privilegiam. A
Historia proposta pelo Referencial ndo tem a transformacdo como prioridade, mas, sim, as
permanéncias que encontramos nas particularidades do cotidiano e na histéria das geracdes
precedentes, como por exemplo, a culinaria, vestuario, jogos entre outros elementos culturais
comuns que perpassam diferentes povos em diferentes épocas. Nao entendemos que seja impossivel
fazer ou mesmo pensar historia dessa forma, sequer acreditamos que seja esta a questdo, a pergunta
¢: nos interessa fazer historia dessa forma? Ou ainda, ¢ esta a forma de fazer historico que interessa
as populagdes indigenas, populagdes “ocupadas militarmente” nos dizeres de Wilmar D’Angelis? E
ingénuo apresentar uma historiografia pautada na comparagdo e nas permanéncias a sociedades que
antes de tudo necessitam e clamam por transformagdo. Sociedades politicamente minoritarias,
confrontadas com uma sociedade intolerante nestes quinhentos anos de conquista e com seus
territorios tradicionais ocupados por uma cultura intolerante e hegemonica. Ndo se discute a
importancia de se trabalhar e promover a reflexdo acerca das diversas relagdes historicas, de se
compreender o estreito vinculo entre o passado e o presente, mas, de que vale este instrumental se
ndo entendemos a Histoéria como um campo de disputa politica? Afinal, se para estes povos, a
Historia ndo for dotada de palavras “carregadas de perigo e de morte”,( WHITMAM, 1987: 84) do
que ela servird?

Ao contrario do propde os Referenciais ao privilegiar os estudos e comparagdes com
permanéncias € povos passados, para Marx, a grande contribui¢do sobre a temporalidade ¢ a

primazia do presente sobre o passado:

(...) em suas obras de maturidade Marx deliberadamente estudou a Histéria na
ordem inversa, tomando o capitalismo desenvolvido como seu ponto de partida. O
“homem” era a chave para a anatomia do “macaco”. Claro que ndo se trata de um
procedimento anti-histérico. Implica que o passado ndo pode ser entendido
exclusiva ou primordialmente em seus proprios termos: nao sé porque ele é parte de
um processo historico, mas porque somente esse processo historico nos capacitou a
analisar e compreender coisas relativas a esse processo € ao passado.

(Hobsbawm,1998:173)

Esse pressuposto ¢ bastante revoluciondrio no sentido de fazer da Histéria um espago
adequado a praxis, ja que “apenas o presente impdoem e permite mudar o mundo. Retorna-se a
originalidade fundamental de Marx: ¢ o adulto que permite compreender a criancga; ¢ o homem, o

macaco — porque sdo o adulto e 0 homem que possuem o controle sobre seu futuro." Essa inversdo



historiciza a Historia, pois € a partir das questdes postas pelo nosso presente que podemos pensar o
que nos interessa olhar no passado e a reconstrugdo deste vai estar sempre pautada pelo contexto
presente. E, além de historicizar e politizar a producdo historica, temos necessariamente uma
determinada inten¢do ao construirmos uma narrativa sobre o passado. Nao basta nos limitarmos a
idéia de que conhecemos o passado para entendermos o presente, mais que isso, entendemos o
passado pelo presente e, por ele podemos pensar a transformagao desse presente, dai a importancia
da memoria popular, por exemplo. Por outro lado, podemos ter a construcao historica legitimadora
do status quo, sobretudo nos apelos a tradi¢do, usados de forma a conservarem e manterem as coisas
como estdo, impossibilitando a perspectiva de novas alternativas para a vida. A consciéncia sobre
movimentos populares, a apreensao dessa memoria tende a facilitar a mobilizagdo de grupos que se
identifiquem seja de qual forma for, com os sujeitos estudados. Os homens atuam no tempo
construindo sua Histdria — praxis. Recuperar essa Historia ¢ um caminho feito a contrapelo. Nasce
sempre do momento e das questdes postas pelo homem a seu presente e €, na possibilidade de refletir
sobre a materialidade das relagdes a que estd imerso, que os homens buscam o passado como forma
de sedimentar saberes que os identifique ou que dé alguma legitimidade para a situacdo em que
vivem. Mas o caminho ndo ¢ linear. O tempo histérico ¢, portanto, um tempo descontinuo,
fragmentado; as vezes mais as vezes menos acelerado, as vezes periodizado num fluxo homogéneo,
as vezes escrito por avango e recuos. A construcao do historiador se conforma ao recado que este
quer elaborar na sua construg¢ao, sem duvida adequado as fontes — que ele evidentemente também
escolhe de maneira ndo aleatéria — e mesmo submetido a rigores cientificos, a temporalidade
historica ndo ¢ o tempo césmico, nem o tempo do relogio. Esse ponto de vista ¢ uma postura politica
e admitir essa temporalidade remete a claras op¢des de definicdo do homem como um sujeito critico
e senhor de seu destino.

A proposta historiografica contida no Referencial traz problemas em sua esséncia, seu
pressuposto teodrico limita a formag¢do de um agente historico transformador, comprometendo a
discussdo da histéria como pratica social dos homens. Nao se trata de rejeitar a proposta de um
Referencial , pois, sua publicagdo teve um efeito benéfico junto aos 6rgaos de ensino estaduais e
municipais ao colocar a educacdo escolar indigena de forma concreta e oficial, porém, ¢ necessario
que saibamos quais suas limitagdes e decorréncias para os projetos historicos das comunidades

indigenas.



NOTAS

' A autora do documento utiliza diversas vezes a categoria sociedade brasileira quando se refere a sociedade ndo-india.
Ou seja, para a autora as sociedades indigenas ndo estdo inseridas na sociedade brasileira, contrariando a principal
reivindicacdo do movimento indigena, que ¢ a luta por referendar as sociedades indigenas como parte integrante de uma
sociedade brasileira pluriétnica.

" Chesneaux, 1995:62.
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